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Πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης
«ΕΝΑ ΜΟΥΣΕΙΟ ΓΕΜΑΤΟ … ΝΕΡΟ!»
Εισαγωγή
Η Περιβαλλοντική είναι η Εκπαίδευση που έχει στόχο να διαμορφώσει συνειδητούς πολίτες με γνώσεις, ευαισθησίες, φαντασία και επίγνωση των σχέσεων που τους συνδέουν με το φυσικό και ανθρωπογενές περιβάλλον, έτοιμους να προτείνουν λύσεις και να μετέχουν στη λήψη και εκτέλεση αποφάσεων (UNESCO). 
Η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση διαμορφώνεται στα πλαίσια διεπιστημονικών προ​σεγγίσεων Η προσέγγιση του περιβάλλοντος δεν μπορεί να είναι παρά διεπιστημονική. Για να κατανοηθεί και να εξηγηθεί ένα περιβαλλοντικό θέμα χρειάζεται να αντληθούν στοιχεία που είναι επεξεργασμένα στα πλαίσια διαφόρων επιστημονικών κλάδων. Το νερό αποτελεί βασικό στοιχείο του περιβάλλοντος, της ζωής και το εντοπίζουμε άμεσα με ποικίλες μορφές. Από την άλλη πλευρά, το μουσείο μεταφέρει τα μηνύματα του πολιτισμού, ο οποίος χρειάζεται τις κατάλληλες συνθήκες για να αναδειχθεί. Οι δύο αυτές έννοιες, το μουσείο και το νερό, συνδέονται άμεσα και μπορούν να συζευχθούν στα πλαίσια της διεπιστημονικότητας που παρέχει η Περιβαλλοντική Εκπαίδευση.
Σύμφωνα με το Διεθνές Συμβούλιο Μουσείων (ICOM) το μουσείο είναι ένα ίδρυμα στην υπηρεσία της κοινωνίας και της εξέλιξής της, ανοιχτό στο κοινό, που αποκτά, διατηρεί και εκθέτει για σκοπούς μελέτης, εκπαίδευσης και ψυχαγωγίας υλικό του ανθρώπου και του περιβάλλοντός του. 

Το μουσείο, λοιπόν, δεν είναι απλώς χώρος συγκέντρωσης αποστεωμένων μορφών του παρελθόντος, τον οποίο επισκέπτονται βιαστικοί πολίτες θεωρώντας το στείρα «παρελθοντολατρεία». Αντιθέτως, είναι το μέρος όπου κατατίθεται η άλλοτε ζώσα πραγματικότητα, κληροδοτεί τη σφύζουσα ζωή του παρελθόντος, εξάρει τον καλλιτεχνικό χαρακτήρα των εκθεμάτων και βοηθά στην καλλιτεχνική και πολιτισμική αγωγή των ανθρώπων και των νέων.

Η ιστορία του ανθρώπου από την αρχή της ύπαρξής του, αλλά και η ίδια η ζωή του πλανήτη μας ταυτίζονται με το νερό. Οι άνθρωποι και οι πολιτισμοί τους, η ζωή στον πλανήτη που μας φιλοξενεί, είναι άρρηκτα συνδεδεμένες και παράλληλες πραγματικότητες με το νερό, καθώς αλληλοκαλύπτονται και δεν διαχωρίζονται από αυτό.  Συνεπώς,  η διαχρονικότητα και η αναγκαιότητα του νερού κατά το πέρασμα των χρόνων στη ζωή κάθε στοιχείου της γης, είναι έκδηλες. 
Οι αλλαγές στη σύγχρονη κοινωνία αποτέλεσαν έναυσμα και δημιούργησαν μία συνέχεια νέων προσεγγίσεων που συντέλεσαν στο νέο σχολικό προφίλ. Το σχολείο δεν μπορεί πλέον να νοηθεί ως ένας χώρος κλειστός που προσφέρει στείρα γνώση. Σήμερα, όλοι μιλούν για ένα «δημιουργικό» σχολείο, στα πλαίσια του οποίου δίνονται κίνητρα και προωθείται η δημιουργία παγκόσμιων πολιτών ευαισθητοποιημένων και ενεργών απέναντι σε περιβαλλοντικά και πολιτισμικά ζητήματα. 
Ο νέος τρόπος μάθησης προσαρμόζεται όχι μόνο  στις νέες κοινωνικές ανάγκες αλλά και στις ατομικές του κάθε μαθητή. Δίνεται ένα πλήθος ερεθισμάτων και πρωτοβουλιών για να καλλιεργηθεί ένα κλίμα κριτικής σκέψης, συνεργασίας, διαλόγου και δράσης με την κοινωνία ούτως ώστε να  εδραιωθεί η αυτοεκτίμησή τους. Έτσι, προσεγγίζουν κάθε πτυχή του περιβάλλοντος,  που τους ωθεί  να το γνωρίσουν και να το σεβαστούν.
Ως απόρροια των παραπάνω καταλήγουμε στο συμπέρασμα ότι  η σύνδεση παιδείας και περιβάλλοντος, είτε φυσικού είτε πολιτισμικού, ανταποκρίνεται στα νέα δεδομένα του παγκόσμιου χωριού. Η θεματολογία της Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης περικλείει τόσους πολλούς  τομείς, καθώς οτιδήποτε βρίσκεται γύρω μας αποτελεί μέρος του περιβάλλοντός μας. 

Γενικά στοιχεία σχολείου
Οι μαθητές του Ειδικού Δημοτικού Σχολείου Άμφισσας ενεπλάκησαν για δεύτερη συνεχή χρονιά φέτος σε πρόγραμμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης, ύστερα από πρόταση που κατέθεσαν οι εκπαιδευτικοί του σχολείου στην υπεύθυνο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης Α/θμιας Εκπ/σης Ν.  Φωκίδας. 

Στο Ειδικό σχολείο Άμφισσας φοιτούν την τρέχουσα σχολική χρονιά 2006-07 δεκατέσσερις (14) μαθητές και μαθήτριες ηλικίας 7-14 ετών που παρουσιάζουν ποικίλες  ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες. Είναι μαθητές με αυτισμό, σύνδρομο DOWN, σπαστική τετραπληγία, ψυχοσυναισθηματικές διαταραχές, έντονη αναπτυξιακή και νοητική καθυστέρηση, βαρηκοΐα και έλλειψη λόγου. Τέσσερις από τους μαθητές είναι αλλοδαποί και οι περισσότεροι από αυτούς προέρχονται από οικογένειες χαμηλού μορφωτικού και κοινωνικοοικονομικού επιπέδου.

Κριτήρια επιλογής θέματος

Μέσα στα πλαίσια του σχολικού περιβάλλοντος υπάρχει η ανάγκη ευαισθητοποίησης των μαθητών, των μελλοντικών εν ενεργεία πολιτών της παγκόσμιας κοινότητας, σχετικά με το θέματα περιβαλλοντικής συνείδησης, ένα εκ των οποίων είναι η διαχρονικότητα του νερού, η πολιτισμική κληρονομιά που μεταφέρει μαζί του. 

Το νερό αποτελεί αναπόσπαστο στοιχείο της καθημερινής  ζωής των μαθητών και θελήσαμε να ανατροφοδοτήσουμε το ενδιαφέρον των παιδιών για το θέμα και να το αναδείξουμε και από μια άλλη σημαντική πλευρά, την πολιτιστική.

Το νερό είναι το σημαντικότερο στοιχείο για την ύπαρξη και εξέλιξη της ζωής στη γη και στην πορεία της ζωής του ανθρώπου μέσα στο πέρασμα των χρόνων. Ιδιαίτερα στον τόπο μας όπου το υγρό στοιχείο είναι έντονο, το νερό αποτέλεσε τη βάση για την ανάπτυξη του πολιτισμού. Οι Έλληνες το είχαν σε περίοπτη θέση, το αποθήκευαν και  διακοσμούσαν τα αγγεία τους με παραστάσεις που το αναδείκνυαν. Περνώντας στα πιο πρόσφατα χρόνια γίνεται εμφανές ότι  η λαϊκή μας παράδοση αναπτύχθηκε με το νερό, καθώς η χρήση του ήταν απαραίτητη σε διάφορα επαγγέλματα (βυρσοδεψεία Άμφισσας, Νερουλάς) και εμπλούτισε το ελληνικό τοπίο με πηγές και νερόμυλους.  Όλα τα παραπάνω καταδεικνύουν ότι όχι μόνο το νερό ικανοποιεί τις ανάγκες μας και μας εξελίσσει αλλά έχει συμβάλλει και στον πολιτισμό μας με τη διαχρονικότητά του.

Αναμφισβήτητα λοιπόν υπάρχει η ανάγκη οι μαθητές να γνωρίσουν την σπουδαιότητα και διαχρονικότητα  του νερού καθώς και τη χρήση του στο πέρασμα των χρόνων.
Ακόμη, το περιβαλλοντικό θέμα: «Νερό» ήταν ήδη οικείο στους μαθητές μας, καθώς την προηγούμενη σχολική χρονιά εκπονήθηκε το πρόγραμμα περιβαλλοντικής εκπαίδευσης με θέμα: «Νερό: Πηγή ζωής & χαράς», συγχρηματοδοτούμενο από την Ευρωπαϊκή Ένωση και υπό την εποπτεία του Πανεπιστημίου Αιγαίου. Δηλαδή, οι μαθητές  γνώρισαν τον κύκλο του νερού, τις μορφές του στη φύση, τον τρόπο τροφοδοσίας των πόλεων, την σωματική υγιεινή και έγιναν ποικίλες επισκέψεις και δραστηριότητες. 
Όσον αφορά στο άλλο σκέλος του θέματος, το Μουσείο, οι μαθητές το είχαν επισκεφτεί τις δύο προηγούμενες σχολικές χρονιές. Συμμετείχαν σε προγράμματα δημιουργίας ψηφιδωτών και πραγματοποίησαν επισκέψεις στους εκθεσιακούς του χώρους. Επιπλέον, είχαν αποκτήσει επαφή και με τον πηλό, συμμετέχοντας σε προγράμματα πηλοπλαστικής, κύριο υλικό δημιουργίας των αγγείων. Έτσι, και αυτό το σκέλος ήταν ήδη οικείο.
Με γνώμονα λοιπόν όλα τα παραπάνω μας δόθηκε η ευκαιρία να επισημάνουμε τη στενή σχέση του  νερού με τον πολιτισμό, συνεπώς και με τη ζωή του ανθρώπου.
Στόχοι του προγράμματος

Με βάση τις παραπάνω διαπιστώσεις, θελήσαμε στο νέο πρόγραμμα  Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης   οι μαθητές να αποκτήσουν ενδιαφέρον  για την πολιτισμική αξία του νερού, καθώς  οι εγγενείς δυσκολίες που παρουσιάζουν οι μαθητές μας, το φτωχό οικογενειακό περιβάλλον των περισσοτέρων και  η έλλειψη  προσωπικών εμπειριών, έχουν ως αποτέλεσμα να υπολείπονται σημαντικά σε χρήσιμες γνώσεις και βιώματα.
Οι στόχοι του προγράμματος ήταν οι παρακάτω:
· Να καταλάβουν οι μαθητές τη σημασία της ύπαρξης του νερού στη ζωή του ανθρώπου, δηλαδή να συνειδητοποιήσουν ότι το νερό αποτελεί κύριο στοιχείο για τη ζωή, την υγεία μας και την εξέλιξη μας. 
· Να συνειδητοποιήσουν ότι η ζωτική σχέση του ανθρώπου με το νερό είναι διαρκής, διαχρονική και απολύτως αναγκαία για τη διατήρηση της ζωής.

·  Να εκτιμήσουν τόσο τη διαχρονική παρουσία του νερού στη ζωή του ανθρώπου, όσο και το διαφορετικό τρόπο ζωής που βίωνε ο άνθρωπος στο χωροχρόνο. 
Να συγκρίνουν το χθες με το σήμερα, να εντοπίσουν διαφορές στις καθημερινές καταστάσεις και ταυτόχρονα  εκτιμήσουν ότι η αναγκαιότητα  του νερού παραμένει η ίδια. 
· Να αντιληφθούν ότι η  συμβολή του νερού στην πολιτισμική εξέλιξη του τόπου μας ήταν καταλυτική. Χάρη της αφθονίας του υγρού στοιχείου στη χώρα μας , το νερό είχε, έχει και θα έχει έναν από τους πρώτιστους και κυριάρχους ρόλους στον πολιτισμό μας. 
· Να ευαισθητοποιηθούν σε θέματα προστασίας του υδάτινου περιβάλλοντος. Στις μέρες μας, όπου τα περιβαλλοντικά ζητήματα χρήζουν μεγάλης προσοχής, η ενημέρωση των μαθητών κρίνεται αναγκαία, καθώς αυτοί θα είναι οι αυριανοί πολίτες του παγκόσμιου χωριού. Η κατανόηση της αειφορίας και της διαχρονικότητας του νερού στην τόσο στη   ζωή των ανθρώπων όσο και του πλανήτη είναι απαραίτητη.
· Σε σχέση με το παραπάνω σημείο, χρειάζεται να αναπτύξουν και αίσθημα ευθύνης για τη διατήρηση της πολιτισμικής κληρονομιάς, ως αναπόσπαστο κομμάτι της καθημερινής ζωής και ιστορίας του τόπου μας. 
· Να κοινωνικοποιηθούν ερχόμενοι σε επαφή με φορείς και μέλη της τοπικής κοινωνίας (Αρχαιολογικό μουσείο Άμφισσας, τμήμα Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  Α/θμιας Ν. Φωκίδας). Έτσι, παρατηρώντας τον ενεργό ρόλο των συμπολιτών τους, να μιμηθούν και να δραστηριοποιηθούν αναλαμβάνοντας και οι ίδιοι πρωτοβουλίες προστασίας του φυσικού και πολιτισμικού περιβάλλοντος στον τόπο τους. 
· Να ενθαρρυνθούν τα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες να επισκέπτονται φυσικά τοπία και μουσεία. Με αυτόν τον τρόπο, αποκομίζουν εμπειρίες, κατανοούν τις ιστορίες των εκθεμάτων και δρουν ως ισότιμοι πολίτες της κοινωνίας, αποκομίζοντας ό,τι τους προσφέρεται. 

· Να κατανοήσουν την άμεση σχέση και χρήση του νερού στις τέχνες, καλλιεργώντας την αισθητική τους. Έτσι, να αποκτήσουν δεξιότητες, βιώνοντας και οι ίδιοι ότι το νερό είναι απαραίτητο σε πλήθος καλλιτεχνικών δραστηριοτήτων. 

· Να εμπλουτίσουν τις γνώσεις τους και το λεξιλόγιο τους κατανοώντας καινούριες λέξεις και έννοιες, πολλές από τις  οποίες ίσως θα ακούσουν για πρώτη φορά. 

· Να τους δοθεί η ευκαιρία να αναρωτηθούν και να εκφράσουν απορίες και ερωτήσεις, καλλιεργώντας την περιέργεια και τη σκέψη τους και φτάνοντας σε προβληματισμούς. 
· Να εργαστούν σε ομάδες, ώστε να αναπτύξουν το συνεργατικό πνεύμα εργασίας.

· Να συμμετέχουν σε συζητήσεις και να δίνουν προσοχή στα λεγόμενα του εκάστοτε ομιλητή, συμμαθητή και δασκάλου, λαμβάνοντας νέες γνώσεις και πληροφορίες.
Μεθοδολογία

Οι τρεις (3) βασικοί άξονες της μεθοδολογίας είναι οι εξής:
· Διαθεματική προσέγγιση. Επεξεργασία των αντικειμένων του θέματος μέσα στα πλαίσια όλων των μαθημάτων του σχολικού προγράμματος.
· Εφαρμογή σχεδίου εργασίας- Μέθοδος Project. Πέρα από την εκτέλεση ποικίλων δραστηριοτήτων, πραγματοποίηση -εκτενούς σε χρονικό διάστημα και μεγάλης σε μέγεθος- ζωγραφιάς/κολλάζ που απεικονίζει τη ζωή και τη χρήση του νερού στα παλαιότερα χρόνια.
· Χρήση εποπτικού υλικού για συζήτηση- αφόρμηση των δραστηριοτήτων. Σ’ αυτό περιλαμβάνονται:

· Βιβλία με εικόνες, εικόνες από εφημερίδες και περιοδικά, το βιβλίο «Μελέτη Περιβάλλοντος» της Α΄ Δημοτικού του ΟΕΔΒ. 

·  Προβολή βιντεοταινίας και παρατήρηση φωτογραφιών των εκθεμάτων του μουσείου πριν από την επίσκεψη των μαθητών σε αυτό, ώστε να αποκτήσουν μία πρώτη επαφή με το θέμα.

· Αντικείμενα από το Λαογραφικό μουσείο Άμφισσας για άμεση επαφή και παρατήρηση των αντικειμένων χρήσης νερού του πρόσφατου παρελθόντος. Τα αντικείμενα αυτά είναι: άγγλια (νεροκολοκύθα), τσίτσα, μπαρδάκα και  μεταλλικό ποτιστήρι.
·  Ενασχόληση με τον πηλό, δραστηριότητες πηλοπλαστικής, ώστε βιωματικά να αντιληφθούν πώς κατασκευάζεται ένα αγγείο και πόσο σημαντική είναι η συμμετοχή του νερού σε αυτό. 
· Μουσικό c.d.  «Λιλιπούπολη» με τραγούδια σχετικά με το Μουσείο (Μες το μουσείο- Στην αρχαία εποχή).
· Χρήση  νέων τεχνολογιών, βιντεοκάμερα και φωτογραφική ψηφιακή μηχανή για καταγραφή των βημάτων εκμάθησης και εφαρμογής των δραστηριοτήτων.

Πιο συγκεκριμένα χρησιμοποιήθηκαν και οι παρακάτω μεθοδολογικές προσεγγίσεις:
· Αφόρμηση-Εισαγωγή, ώστε οι μαθητές να ενημερωθούν  για το θέμα του προγράμματος.

· Καταγραφή εμπειριών και προϋπάρχουσων γνώσεων των μαθητών με σκοπό κάθε φορά να γίνεται μία αρχική αξιολόγηση. 
· Καταιγισμός ιδεών (brainstorming), ώστε να ξεδιπλώσουν τις προσωπικές τους γνώμες και να αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους για να υπάρχει συνέχεια στη συζήτηση.

· Συζήτηση- Διάλεξη για την κατανόηση των επιμέρους θεμάτων του προγράμματος.
· Ανατροφοδότηση με ερωτήσεις ούτως ώστε οι μαθητές να συνδέσουν την προηγούμενη με τη νέα γνώση και να φέρουν στο νου τους τα όσα έχουν λεχθεί σε σχέση με αυτά που βλέπουν.

· Παρατήρηση-Διάκριση-Σύγκριση φωτογραφιών, εικόνων, αγγείων, μεγεθών, σχεδίων, παλαιών και τωρινών χρόνων.
· Επίσκεψη πεδίου στο Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας ανά ομάδες. Παρατήρηση εκθεμάτων (αγγείων και δοχείων υγρών)  και διαθεματική σύγκρισή τους καθώς και σύγκριση του χθες με το σήμερα.

· Δραστηριότητες ατομικές και ομαδικές, με σκοπό να ενισχυθεί τόσο η ατομική εργασία όσο και  η ομαδικότητα και η συνεργασία.
· Πολυαισθητηριακή προσέγγιση του θέματος, όπως  κατασκευές, κολλάζ, ζωγραφική, διάκριση, σειροθέτηση εικόνων,  παζλ αγγείου, πηλοπλαστική, ικανοποίηση αισθήσεων, τραγούδια και ποίημα/τραγούδι σχετικό με το θέμα του προγράμματος.
· Ανάλυση έργου (Task analysis) για την κατασκευή αντικειμένων  από πηλό. 

· Επίσκεψη από τον υπεύθυνο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης  για ανάδειξη του θέματος.
· Ατομικός Φάκελος  δραστηριοτήτων (portofolio), για να συλλέξει ο κάθε μαθητής τις δραστηριότητες που θα πραγματοποιηθούν σε κάθε επιμέρους ενότητα, με σκοπό στο τέλος του προγράμματος να είναι σε θέση να ανατρέξει σε αυτές. 
· Ερωτηματολόγια/Φύλλα τελικής αξιολόγησης-παζλ αγγείου  στους μαθητές  για την εξαγωγή συμπερασμάτων.  
· Διάχυση συμπερασμάτων και ευαισθητοποίηση της τοπικής κοινωνίας μέσα από την γιορτή λήξης του σχολικού έτους 2006-2007.

Υλοποίηση Δραστηριοτήτων
Σε αυτό το αρχικό σημείο θα θέλαμε να επισημάνουμε ότι σε κάθε ημέρα εργασίας του προγράμματος γίνονταν συζητήσεις ανατροφοδότησης σχετικές με το νερό, τα αγγεία, το μουσείο και ενημερώναμε τους μαθητές, προδιαθέτοντάς τους για την οποιαδήποτε δραστηριότητα επρόκειτο να επακολουθήσει. Έτσι γινόταν σύνδεση με τα προηγούμενα,  μία σύντομη αξιολόγηση  και  επιτυγχάναμε άμεση ανταπόκριση στο θέμα εργασίας. Ακόμη, στις δύο μεγάλες δραστηριότητες (παλιό σπίτι/πηγή-επισκέψεις στο μουσείο)  οι μαθητές ήταν ενήμεροι ότι κάθε φορά θα χωρίζονταν σε δύο ομάδες  δράσης.
· Αρχικά, πραγματοποιήθηκε συζήτηση μέσα στην τάξη σχετικά με τη χρήση του νερού κατά το πέρασμα των χρόνων. Έγιναν ερωτήσεις στα παιδιά για το σημερινό τρόπο ζωής, δηλαδή για τον τρόπο που έχουμε στο σπίτι μας νερό. Στη συνέχεια, τους ζητήσαμε να αναρωτηθούν αν και στα παλιά χρόνια ίσχυαν οι ίδιες συνθήκες ζωής,  όπως πόσιμο νερό, υδρευτικό σύστημα, ηλεκτρικό ρεύμα. Έτσι, επήλθε σύγκριση των εποχών και μία πρώτη αξιολόγηση των προϋπάρχουσων γνώσεων. 
Έχοντας ως αφορμή τα παραπάνω και βλέποντας ότι η πλειοψηφία των μαθητών μας δεν γνώριζαν τις διαφορές στις συνθήκες ζωής του χθες και του σήμερα, τους εξηγήσαμε ότι παλαιότερα το νερό το μετέφεραν από τις πηγές στα σπίτια τους με αγγεία-πιθάρια. Τα παιδιά ονόμαζαν όλα αυτά τα δοχεία νερού «κανάτες» και αυτό αποτέλεσε αφορμή να ειπωθεί η λέξη και η έννοια «αγγείο», εμπλουτίζοντας το λεξιλόγιό τους.  Στη συνέχεια, δόθηκε φωτοτυπία με γυναίκες του περασμένου αιώνα  που γεμίζουν τα κανάτια τους σε πηγή. Σχολιάστηκε και ο τρόπος ντυσίματος για να καταστεί σαφές ότι η εικόνα αφορά σε παλαιότερα χρόνια (βλέπε Παράρτημα).
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Γυναίκες με τα κανάτια τους σε πηγή.

· Αφού έγινε αναδρομή στα προηγούμενα, δόθηκε φωτοτυπία αγγείου με σχέδιο λουλουδιού στη μέση, την οποία οι μαθητές κλήθηκαν να ζωγραφίσουν κι έπειτα να κόψουν για να αντιληφθούν τη μορφή και το σχήμα του αγγείου. 
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Ζωγραφική αγγείου με σχέδιο λουλουδιού.
· Πραγματοποιήθηκε συζήτηση όχι μόνο για τα αγγεία και το νερό, αλλά και για τον τρόπο εύρεσης αρχαίων (ανασκαφές), το ρόλο του αρχαιολόγου και κατ’ επέκταση  το θεσμό του μουσείου. Δηλαδή, εξηγήσαμε ότι τα παλιά αντικείμενα, με την πάροδο του χρόνου, θάβονται στο χώμα και πιθανώς να έχουν σπάσει. Σε αυτό το σημείο παρεμβαίνει ο αρχαιολόγος, ο οποίος σκαλίζει με μεγάλη προσοχή το έδαφος και φέρνει στην επιφάνεια τα αγγεία. Έπειτα, τα μεταφέρει στο μουσείο της περιοχής, τα καθαρίζει και ενώνει τα κομμάτια όσων αγγείων είναι σπασμένα για να ολοκληρωθεί η μορφή τους. Τέλος, εκθέτονται στο μουσείο για το ευρύ κοινό. 

Κατόπιν, έγινε προβολή video και παρατήρηση φωτογραφιών από το Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας με τα σχετικά εκθέματα, η λήψη των οποίων έγινε σε προηγουμένη μέρα, με σκοπό να γίνει αρχική ενημέρωση των μαθητών και να προηγηθεί συζήτηση πριν την επίσκεψή τους στο μουσείο. 
Κατά τη διάρκεια της προβολής video γινόταν διαρκής ανάλυση των όσων παρακολουθούσαν, όπως τρόπο χρήσης αγγείων (πόση-όχι πλύσιμο ρούχων), διάκριση μεγέθους των αγγείων,  αναφορά στο χερούλι και τη μύτη των αγγείων και το σκοπό που εξυπηρετούσαν, διάκριση υλικού (πηλός-γυαλί), παρατήρηση ύπαρξης σχεδίων και διαφοροποίηση στη χρήση των αντικειμένων (αγγεία, πιάτα, κατσαρόλες). Οι φωτογραφίες δόθηκαν σε όλους τους μαθητές και παρατηρήθηκαν όλα τα παραπάνω πιο άμεσα. 
· Έγινε αναλυτική συζήτηση για το Μουσείο ως κτίριο και τους σκοπούς που εξυπηρετεί. Έτσι, οι μαθητές κατανόησαν ότι βρίσκουμε θαμμένα στο χώμα αντικείμενα παλαιότερων χρόνων, τα οποία ο αρχαιολόγος με μεγάλη προσοχή τα φέρνει στην επιφάνεια και τα πηγαίνει στο μουσείο. Στο χώρο του Μουσείου εκτίθενται αυτά τα αντικείμενα και ο καθένας μας έχει οπτική πρόσβαση σε αυτά. Με αυτόν τον τρόπο έγινε η σύνδεση των εννοιών «Μουσείο-παλιά πράγματα» και κατανοήθηκαν από τους μαθητές ως αλληλένδετες. 
Έτσι, η δραστηριότητα εκείνης της ημέρας αφορούσε στη διάκριση παλιών αγγείων από τις σημερινές κανάτες και μπουκάλια (βλέπε Παράρτημα).
· Μία από τις δύο μεγαλύτερες σε χρονική διάρκεια και σημαντικότερες δραστηριότητες του προγράμματος ήταν η κατασκευή     -κολλάζ, ζωγραφική με νερομπογιές- σε χαρτί μέτρου, το οποίο κάλυπτε μεγάλη επιφάνεια και περιλάμβανε ένα σπίτι με τον παλιό τρόπο χτισίματος και ανάλογη εσωτερική διακόσμηση, μία πηγή που καταλήγει σε ρυάκι και τον τρόπο μεταφοράς του νερού από την πηγή στο σπίτι.
Αυτή η δραστηριότητα ολοκληρώθηκε σταδιακά κατά τη διάρκεια του προγράμματος. Ταυτόχρονα, γίνονταν και οι επισκέψεις στο Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας από μικρή ομάδα μαθητών κάθε φορά. Έτσι, οι υπόλοιποι μαθητές παρέμεναν στο σχολείο και εργάζονταν για την ολοκλήρωση της κατασκευής. 
Αρχικά, έγινε μία συζήτηση ανατροφοδότησης για τον τρόπο ζωής στα περασμένα χρόνια, δίνοντας έμφαση στην εσωτερική δομή του σπιτιού, το οποίο αποτέλεσε την έναρξη της κατασκευής. Έγιναν ερωτήσεις, ώστε να γίνει κατανοητό από τους μαθητές ότι στα παλιά σπίτια δεν υπήρχε ρεύμα και νερό, άρα ούτε οι σημερινές συσκευές και είχαν μόνο ένα δωμάτιο, όπου εκεί λάμβαναν χώρα όλες οι ασχολίες των ενοίκων. Τα παιδιά επηρεασμένα τόσο από προϋπάρχουσες γνώσεις όσο και από όσα γνώρισαν μέσω του προγράμματος μέχρι εκείνη τη χρονική περίοδο, κατάλαβαν ότι στα παλιά χρόνια μαγείρευαν σε φωτιά στο τζάκι, δεν είχαν έπιπλα παρά μόνο τραπέζι και μετέφεραν το νερό από την πηγή. 
Μετά από αυτήν τη συζήτηση εξηγήσαμε στα παιδιά τι θα περιλάμβανε η κατασκευή. Έτσι, ξεκινήσαμε να κόβουμε καφέ κάνσον χαρτόνι σε οβάλ σχήμα, τα οποία κολλήσαμε ως πέτρες στο περίγραμμα του σπιτιού για το χτίσιμο του τοίχου. Μάλιστα, εξηγήσαμε ότι οι πέτρες στερεοποιούνταν μέσω λάσπης-πηλού και γι’ αυτό βάφαμε ένα παχύ στρώμα καφέ χρώματος ανάμεσα στις πέτρες ως αναπαράσταση του πηλού. Τα παιδιά ενθουσιάστηκαν με αυτήν τη διαδικασία, ένοιωσαν ότι ήταν χτίστες (παιχνίδι ρόλων) και βίωσαν ότι πραγματικά έχτιζαν ένα σπίτι.
    5.[image: image6.jpg]


   6.[image: image7.jpg]



     7.[image: image8.jpg]


      8.[image: image9.jpg]



Κόψιμο και τοποθέτηση πετρών για το χτίσιμο του παλιού σπιτιού.

Στη συνέχεια, τα παιδιά έβαψαν το πάτωμα και τον τοίχο του σπιτιού, με αποχρώσεις του καφέ, σχεδιάστηκε το τζάκι και ένα παράθυρο στον τοίχο. Έπειτα, σχεδιάστηκαν και χρωματίστηκαν τα βουνά. Δημιουργήθηκαν και δέντρα, όχι μόνο με χρώμα, αλλά και κολλήθηκαν μικρά στρογγυλά κομμάτια γκοφρέ χαρτιού για να είναι πιο ρεαλιστική η κατασκευή. Παρόμοια τοποθετήθηκαν και κόκκινου χρώματος λουλούδια. 
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Ζωγραφική πατώματος βουνών και δημιουργίας δέντρων στο κολλάζ.
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Ζωγραφική πατώματος βουνών και δημιουργίας δέντρων στο κολλάζ.

Επόμενο μέρος της δραστηριότητας ήταν η τοποθέτηση αντικειμένων στο εσωτερικό του σπιτιού. Στο χώρο του τζακιού τοποθετήθηκαν καφέ ορθογώνια κομμάτια κάνσον που αναπαριστούσαν τα ξύλα, καθώς και κίτρινες και πορτοκαλί λωρίδες γκοφρέ χαρτιού, κολλώντας μόνο το ένα μέρος κάθε λωρίδας, ώστε  να προεξέχει το υπόλοιπο δημιουργώντας «φλόγες». Πάνω στη φωτιά  τοποθετήθηκε ένα σχέδιο παλιάς κατσαρόλας χρώματος καφέ.
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Φωτιά και παλιά κατσαρόλα.

Στη μέση του πατώματος  οι μαθητές κόλλησαν το τραπέζι, δηλαδή ένα κομμάτι καφέ κάνσον, οβάλ σχήματος και πάνω σ’ αυτό τοποθέτησαν πιάτα, φλιτζάνια και κανάτα (όλα σχέδια μικρογραφιών  σε καφέ αποχρώσεις). Όλα τα αντικείμενα χρήσης που αναφέρονται είχαν καφέ χρώμα επειδή στα παλιά χρόνια τα έφτιαχναν από πηλό. Επιπλέον, κολλήσαμε και δύο ράφια στον τοίχο, από καφέ κάνσον, όπου τοποθετήθηκαν πιάτα, φλιτζάνια και κανάτες. Κοντά στο τραπέζι κολλήθηκε η φιγούρα μίας γιαγιάς, η οποία κρατώντας μία κανάτα γέμιζε τα φλιτζάνια του τραπεζιού. Δίπλα ακριβώς από την πόρτα και μπροστά από τη φωτιά τοποθετήθηκε ένα σχέδιο καφέ πιθαριού στο οποίο η γιαγιά της ιστορίας-δραστηριότητας αποθήκευε το νερό όταν το έφερνε από την πηγή για να το χρησιμοποιήσει κατά τη διάρκεια της ημέρας. 
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Ολοκλήρωση εσωτερικού χώρου παλιού σπιτιού.
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Ολοκλήρωση εσωτερικού χώρου παλιού σπιτιού.
Αφού ολοκληρώθηκε το παλιό σπίτι, δημιούργησαν ένα καφέ μονοπάτι που συνδέει την πηγή με το σπίτι ώστε να είναι καταφανές ότι μετέφεραν το νερό μέσα από δύσβατους και δύσκολους δρόμους. Πάνω σ’ αυτό το μονοπάτι τοποθετήθηκαν δύο σχέδια της γιαγιάς με αγγείο στον ώμο, ένα κοντά στην πηγή και ένα πλησιάζοντας προς το σπίτι για να αναδειχθεί η διαδικασία μεταφοράς του νερού.
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Ζωγραφική μονοπατιού και τοποθέτηση σχεδίων γιαγιάς.

Τέλος, για την ολοκλήρωση της δραστηριότητας κατασκευάστηκε η  πηγή. Το σπίτι βρίσκεται στα αριστερά του κολλάζ και στα δεξιά οι μαθητές κόλλησαν την εικόνα μίας πετρόχτιστης πηγής. Έπειτα, με νερομπογιές σε χρώματα γκρι και άσπρο βάφτηκαν οι πέτρες της πηγής για να αναδειχθεί το υλικό της κατασκευής της πηγής. Με γαλάζιου χρώματος νερομπογιά ζωγράφισαν το νερό που έτρεχε και το οποίο πιο χαμηλά δημιουργεί ένα ρυάκι. Στις όχθες του ρυακιού έβαψαν έντονη πράσινη βλάστηση για να αναδείξουν τη σημαντικότητα του νερού στην ανάπτυξη των φυτών. 
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 Ολοκλήρωση πηγής
Έτσι, ολοκληρώθηκε η παραπάνω δραστηριότητα, της οποίας η τελική μορφή βρίσκεται στην επόμενη φωτογραφία.
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Ολοκλήρωση κατασκευής παλιού σπιτιού-πηγής.
· Η δεύτερη μακροχρόνια και σημαντική δραστηριότητα για την εξέλιξη του προγράμματος ήταν οι επισκέψεις στο Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας. Κάθε φορά επισκεπτόταν το μουσείο μία μικρή ομάδα μαθητών αποτελούμενη από 3 έως 4 παιδιά.
Έχοντας κάνει ποικίλες συζητήσεις για το θεσμό του μουσείου, το πρώτο στοιχείο που ζητούσαμε να παρατηρήσουν τα παιδιά ήταν το κτίριο του μουσείου, ώστε να το αντιληφθούν ως οίκημα. Στο εσωτερικό του κτιρίου το μεγαλύτερο μέρος του χρόνου επίσκεψής μας αναλωνόταν στο όροφο, όπου βρίσκεται η πλειοψηφία των εκθεμάτων των αγγείων, τα οποία μας αφορούσαν άμεσα για το θέμα του προγράμματος. 
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Το κτίριο του Αρχαιολογικού Μουσείου Άμφισσας.
Συνήθως ξεκινούσαμε την ξενάγησή  μας από την δεξιά  βιτρίνα των εκθεμάτων, με σκοπό να τις παρατηρήσουμε όλες   με τη σειρά.  Αρχικά ζητούσαμε από τα παιδιά να εντοπίσουν τα αγγεία, να τα περιγράψουν και να σκεφτούν τι  αποθήκευαν μέσα σε αυτά. Τις περισσότερες φορές μας απάντησαν ότι αποθήκευαν νερό, αλλά μερικές άλλες ανέφεραν το κρασί και το λάδι. Η πρώτη διάκριση που ζητούσαμε από τους μαθητές αφορούσε στο μέγεθος των αγγείων (μικρά-μεγάλα), έπειτα στο χρώμα και τέλος στο σχέδιο. Δηλαδή, να διακρίνουν τα αγγεία με και χωρίς σχέδια και μάλιστα, όσα από αυτά είχαν σχέδια να εντοπίσουν αν ήταν γραμμές ή ανθρώπινες αναπαραστάσεις. Στα πλαίσια της διαθεματικής προσέγγισης, ζητούσαμε από τους μαθητές να μετρήσουν τα αγγεία της κάθε ομάδας που διέκριναν. Όσον αφορά στο χρώμα, τα παιδιά κατανόησαν ότι όλα είχαν ουσιαστικά μία απόχρωση του καφέ, γιατί το υλικό παρασκευής τους είναι ο πηλός. Βέβαια, πρόσεξαν και κάποια γυάλινα δοχεία και εξηγήσαμε ότι μετά από χρόνια χρησιμοποιήθηκε και το γυαλί ως υλικό κατασκευής για μικρά δοχεία.
26.[image: image27.jpg]


    27. [image: image28.jpg]


 28.[image: image29.jpg]



Αγγεία , γυαλί και σχέδια.
Πέρα από τα αγγεία, τα παιδιά παρατήρησαν και άλλα αντικείμενα  των παλαιότερων χρόνων, όπως κατσαρόλα, πιάτα, φλασκί και το θήλαστρο, το οποίο τους έκανε μεγάλη εντύπωση όταν τους εξηγήσαμε ότι είναι το αρχαίο μπιμπερό.
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Αντικείμενα.
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Αντικείμενα.
Κατά τη διάρκεια της παρατήρησης, σχολιάζαμε και την ύπαρξη ρωγμών σε ορισμένα αγγεία και σκεύη, αλλά και τα σπασμένα κομμάτια άλλων και αναρωτηθήκαμε από ποιο λόγο μπορεί να έχουν προκληθεί. Έτσι, γινόταν συζήτηση ανατροφοδότησης σχετικά με το ρόλο του αρχαιολόγου και τις ανασκαφές. 
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Ρωγμές και σπασμένα αγγεία.

Στις επισκέψεις στο  μουσείο οι μαθητές έφερναν μαζί τους μπλοκ ζωγραφικής και μαρκαδόρους, ούτως ώστε στο τέλος της περιήγησης να ζωγραφίσουν ένα αγγείο με οδηγίες από τη δασκάλα. Δηλαδή, στα πλαίσια της διαθεματικής προσέγγισης, λέγαμε στα παιδιά να σχηματίσουν ένα μεγάλο ‘υ’, ως το κύριο σώμα του αγγείου. Έπειτα, να βάλουν ένα αυτάκι στο πλάι για χερούλι και να σχεδιάσουν ένα ορθογώνιο στο πάνω μέρος του αγγείου για στόμιο. 
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Ζωγραφική αγγείων.
· Μία δραστηριότητα η οποία ήταν αξιοσημείωτη για την κοινωνικοποίηση των παιδιών, καθώς ήρθαν σε επαφή με άτομο εκτός σχολικού περιβάλλοντος και για την ανάπτυξη της φαντασίας τους, αποτέλεσε η επίσκεψη του υπεύθυνου Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης κ. Σαλαγιάννη Ηρακλή. Όταν ήρθε ο κ. Σαλαγιάννης στο σχολείο μας, αμέσως προσέγγισε τα παιδιά με φιλικό τρόπο και χιούμορ. Έπειτα, μεταφερθήκαμε στην αίθουσα της γυμναστικής, γιατί παρέχει μεγαλύτερο χώρο, τον οποίο θέλησε να χρησιμοποιήσει. Αρχικά, μας ζήτησε να του δώσουμε μικρές ξύλινες μπάλες από το αριθμητήριο, δύο χρωμάτων -πράσινες και ροζ- και σε αριθμό δεκατέσσερις (14), όσα ακριβώς και τα παιδιά. Ζήτησε λοιπόν από τους μαθητές να κλείσουν τα μάτια τους και να διαλέξουν, μέσα από ένα πλαστικό δοχείο μία μπάλα, ο καθένας. Έτσι, δημιούργησε δύο (2) τυχαίες ισάριθμες ομάδες με κριτήριο το χρώμα, οι οποίες κάθισαν σε ένα κύκλο και ζήτησε από το κάθε παιδί, σηκώνοντας τη μπάλα στο δάχτυλό του, να του πει σε ποια ομάδα ανήκει και ποιο είναι το όνομα του.  Αυτή η διαδικασία ήταν ένα παιχνίδι γνωριμίας, ένας απλός, γρήγορος και έξυπνος τρόπος να ωθήσει τα παιδιά να τον γνωρίσουν και να νοιώσουν άνετα μαζί του. 
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Παιχνίδι γνωριμίας.
Στη συνέχεια, εισήγαγε τα παιδιά σε ένα φανταστικό παιχνίδι. Τους εξήγησε ότι επρόκειτο να φτιάξουν ένα πήλινο αγγείο. Δίνοντας ένα κομμάτι πηλό στον καθένα, τους ζήτησε να το πλάσουν και να φτιάξουν ένα μακρύ σκουλήκι-μακαρόνι. Τα παιδιά σήκωναν τα χέρια τους σταδιακά όλο και πιο ψηλά, ώστε να λεπτύνουν και να μακρύνουν το σκουλήκι-μακαρόνι. 
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Δημιουργία μακαρονιού.

Έπειτα, τους εξήγησε την τεχνική του τροχού, δείχνοντας τους ένα τροχό πηλοπλαστικής από παιδικό παιχνίδι, τους ζήτησε να τον φανταστούν, να κινούν το πόδι τους πάνω-κάτω στο πεντάλ -για να τον θέτουν σε λειτουργία- και τους παρότρυνε να τοποθετήσουν το σκουλήκι-μακαρόνι γύρω-γύρω στη διάμετρο του τροχού. Σταδιακά, προσθέτανε κι άλλα σκουλήκια-μακαρόνια μέχρι να φτιάξουν ένα αγγείο, υψώνοντας παράλληλα τα χέρια και ακουμπώντας τα στο σώμα του αγγείου ώστε να το κάνουν ψηλό. 
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Τεχνική του τροχού.

Αφού έβαλαν και ένα σκουλήκι-μακαρόνι για χερούλι το έψησαν στο φανταστικό καμίνι. Τέλος, τα παιδιά έβγαλαν το αγγείο από το καμίνι, προσποιούμενα ότι καίγονται τα χέρια τους, δημιουργώντας ένα πολύ διασκεδαστικό κλίμα. Καθ’ όλη τη διάρκεια αυτής της δραστηριότητας, τα παιδιά όχι μόνο γνώρισαν τη διαδικασία κατασκευής ενός αγγείου, αποκτώντας νέες γνώσεις, αλλά και συμμετείχαν ενεργά αποκτώντας εμπειρίες μέσα από ένα δημιουργικό τρόπο μάθησης, το φανταστικό παιχνίδι. 
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Καμίνι.

· Ως μία ανασκόπηση όλων των παραπάνω δραστηριοτήτων και εμπειριών και προκειμένου τα παιδιά να γνωρίσουν γνωστές μορφές του αρχαίου ελληνικού πολιτισμού, χρησιμοποιήσαμε το νέο βιβλίο της Μελέτης της Α΄ δημοτικού. Από το βιβλίο αυτό παρατηρήσαμε συγκεκριμένες σελίδες που αφορούν στο θέμα του μουσείου. Πιο συγκεκριμένα, παρατηρήσαμε διάφορα αγάλματα διαφορετικών εποχών και τα παιδιά σχολίασαν τη μορφή και το φύλο. Συζητήσαμε ότι τα περισσότερα αγάλματα είναι κατασκευασμένα από μάρμαρο και επειδή ήταν μια δύσκολη και νέα έννοια για τα παιδιά, την παρομοιάσαμε με τον πηλό, όντας και τα δύο (2) υλικά που προέρχονται από τη γη. Τους φέραμε ως παράδειγμα τα μεταλλεία βωξίτη της Ιτέας, επειδή είναι οικεία εικόνα για τα περισσότερα παιδιά, εξηγώντας τους ότι με παρόμοιο τρόπο παίρνουμε από τη γη και το μάρμαρο. Όταν όμως παρατηρήσαμε το άγαλμα του Ηνιόχου, οι μαθητές απόρησαν με το χρώμα και αναγνώρισαν ότι το υλικό κατασκευής ήταν διαφορετικό. Κάποιοι από αυτούς κατάλαβαν και μας είπαν ότι είναι από σίδερο. Έτσι, τα παιδιά διέκριναν δύο (2) κύριες ομάδες υλικών κατασκευής αγαλμάτων, το μάρμαρο/πηλός και το σίδερο. 
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Ηνίοχος.

Μέσα από αυτές τις σελίδες μας δόθηκε η ευκαιρία να δούμε και να συζητήσουμε για δύο πολύ σημαντικά αρχαιολογικά μνημεία του τόπου μας, την Ακρόπολη-Ναός της Αθηνάς (Παρθενώνας) και το Ναό του Ποσειδώνα στο Σούνιο. Συνδέσαμε την έννοια του αρχαίου ναού με τη σημερινή εκκλησία και το δωδεκάθεο με το έναν Θεό που γνωρίζουν, για να αντιληφθούν μία ακόμα διαφορά μεταξύ του χθες και του σήμερα. 
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Ακρόπολη.
Κατόπιν, παρατηρήσαμε και διάφορα αγγεία και έναν κρατήρα. Δόθηκαν στα παιδιά διάφορες φωτογραφίες των εκθεμάτων του Αρχαιολογικού Μουσείου Άμφισσας, μέσα από τις οποίες τους ζητήθηκε να επιλέξουν αυτές που είχαν κρατήρες. Έπειτα, έδωσαν μεγάλη προσοχή στις ανθρώπινες αναπαραστάσεις που είχε ο κρατήρας του βιβλίου και τον ταύτισαν με έναν από τις φωτογραφίες.  Έτσι, μας δόθηκε η ευκαιρία να συζητήσουμε και πάλι για τα σχέδια στα αγγεία και να διακρίνουμε ανάμεσα στις φωτογραφίες ότι αρχικά δεν υπήρχαν σχέδια, έπειτα επήλθαν τα γραμμικά και τέλος οι  ανθρώπινες αναπαραστάσεις.
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Κρατήρας-Ταύτιση.

Τέλος, ζωγράφισαν σε άσκηση του σχολικού βιβλίου εκθέματα που θυμόντουσαν από τις επισκέψεις τους στο Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας.
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Ζωγραφική στη «Μελέτη».

· Θέλοντας να δώσουμε έμφαση στα μοτίβα των αγγείων, και μάλιστα στα γραμμικά, δόθηκε μία φωτοτυπία με δύο σχέδια αγγείων, όπου οι μαθητές καλούνταν να συνεχίσουν τις οριζόντιες γραμμές στο πρώτο και τις διαγώνιες τριγωνικές στο δεύτερο. Πρωτύτερα, έγινε η σχετική με το θέμα συζήτηση ανατροφοδότησης για την διακόσμηση των αγγείων στο πέρασμα των χρόνων και εξηγήσαμε ότι αυτό γινόταν για αισθητικούς, ιστορικούς και πολιτιστικούς λόγους. Δηλαδή, μέσω των σχεδίων στα αγγεία, καλλώπιζαν τα αντικείμενα καθημερινής χρήσης, αναπαρίσταναν τα σημαντικά γεγονότα (πόλεμοι, αθλητικοί αγώνες) της εποχής τους και αναδείκνυαν το πολιτιστικό και καλλιτεχνικό τους πνεύμα (βλέπε Παράρτημα).   
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Μοτίβα.

· Μια σημαντική δραστηριότητα στα πλαίσια της βιωματικής μάθησης ήταν η πηλοπλαστική, η χρήση πηλού για την κατασκευή αντικειμένων. Ήταν μια ηλιόλουστη μέρα και μπορέσαμε να βγάλουμε μερικά θρανία στον προαύλιο χώρο του σχολείου, όπου όλα τα παιδιά πήραν από ένα κομμάτι πηλό και έφτιαξαν μία συμπαγής μπάλα. Από τα πρώτα πράγματα που τονίσαμε στα παιδιά ήταν ότι είναι αναγκαίο να χρησιμοποιήσουν το νερό για να πλάσουν τον πηλό. Έτσι, έβρεχαν τις παλάμες και τα ακροδάχτυλά τους σε ποτηράκια με νερό και μαλάκωναν τον πηλό. Κατόπιν, τους ζητήθηκε να δημιουργήσουν μια τρύπα στο κέντρο της πήλινης μπάλας με τον αντίχειρα και να αποφασίσουν τι αντικείμενο ήθελαν να φτιάξουν. Οι περισσότεροι μαθητές δημιούργησαν φλιτζάνια, ενώ κάποιοι άλλοι πιάτα και κανάτες. 
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Άνοιγμα τρύπας με αντίχειρα.

Συνεχώς υποδεικνύαμε βήμα-βήμα στα παιδιά  ότι χρειαζόταν να κάνουν κινήσεις προς τα πάνω, ώστε και η τρύπα να πλαταίνει και να υψώνεται το αντικείμενο, όσον αφορά στις κανάτες και τα φλιτζάνια. Αφού δημιουργήθηκε η κύρια μορφή αυτών με τη διαρκή χρήση νερού έφτιαξαν από ένα κοντό και λεπτό μακαρόνι για χερούλι. Οι μαθητές που έφτιαξαν πιάτα, πήραν από ένα μαρκαδόρο, άνοιξαν την μπάλα σε ένα φύλλο πηλού και έπειτα ανασήκωσαν τα τοιχώματα γύρω-γύρω. Όχι μόνο το αποτέλεσμα αλλά και όλη η διαδικασία της δραστηριότητας είχε πολύ θετική επίδραση στα παιδιά, καθώς και ασχολήθηκαν με ένα πολύ αγαπητό και γνωστό πλέον υλικό, αλλά και ικανοποιήθηκαν με την εικόνα των δημιουργημάτων τους.
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Δημιουργία μορφής, μακαρονιού (χερουλιού).
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Ολοκλήρωση.

· Χάρη της πηλοπλαστικής μας δόθηκε η ευκαιρία να πραγματοποιήσουμε και μία δραστηριότητα λογικής σειράς (task analysis). Από ένθετο του εκπαιδευτικού προγράμματος «Με αφορμή μια στάμνα», επιλέξαμε πέντε εικόνες οι οποίες δείχνουν τα βασικά στάδια δημιουργίας και ολοκλήρωσης ενός αγγείου από πηλό. Δηλαδή, επαναφέραμε το θέμα του πηλού, ο οποίος δημιουργείται από χώμα και νερό, τον τρόπο που φτιάξαμε μία κανάτα και επισημάναμε ότι, για να ολοκληρωθεί θα πρέπει και να ψηθεί στο καμίνι. Αυτές οι πέντε εικόνες δείχνουν:

1. Ανάμιξη χώματος με νερό.
2. Αρχική κατασκευή στον τροχό.

3. Τελική κατασκευή στον τροχό.

4. Τοποθέτηση στο καμίνι.

5. Ολοκλήρωση αγγείου.

Αρχικά, συζητήσαμε  τι δείχνει κάθε εικόνα. Στη συνέχεια, η δραστηριότητα χωρίστηκε σε δύο μέρη. Το πρώτο μέρος περιλάμβανε τις πέντε αυτές εικόνες πλαστικοποιημένες με βέλκρο στο πίσω μέρος και ένα ορθογώνιο χαρτόνι με  την άλλη όψη του βέλκρο για να σειροθετηθούν. Έγινε επίδειξη  της ορθής λογικής σειράς των εικόνων. 
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Πλαστικοποιημένη λογική σειρά κατασκευής αγγείου από πηλό.

Το δεύτερο μέρος της δραστηριότητας απαιτούσε τη μίμηση της παραπάνω λογικής σειράς από τον κάθε μαθητή στην ατομική του κόλλα Α4. Τα παιδιά πήραν μπερδεμένες αυτές τις πέντε εικόνες σε μία φωτοτυπία, τις έκοψαν και τις κόλλησαν στην κόλλα Α4 με τη  σειρά  που ενδεικνυόταν. Όσοι βέβαια μαθητές αντιμετώπισαν δυσκολία δέχτηκαν τις υπενθυμίσεις και τις προτροπές των δασκάλων (βλέπε Παράρτημα).
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Λογική σειρά κατασκευής αγγείου από τα παιδιά.

· Θελήσαμε να μιλήσουμε για το πρόσφατο παρελθόν, γιατί οι διαδικασίες και τα αντικείμενα που χρησιμοποιούνταν εκείνη την εποχή ενδεχομένως να είναι οικεία σε κάποιους μαθητές μέσα από αφηγήσεις, ασπρόμαυρες φωτογραφίες και πράγματα των παππούδων τους. Το στάδιο αυτό είναι μεταβατικό ανάμεσα στην αρχαιότητα και τη σημερινή εποχή και με αυτόν τον τρόπο θα γινόταν σαφές στους μαθητές ότι οι συνθήκες ζωής άλλαξαν σταδιακά μέχρι να φτάσουμε στις ευκολίες του σήμερα. 
Παρουσιάστηκαν εικόνες πηγών της περιοχής, γυναικών σε πηγή, σχολιάζοντας τα ρούχα και τα δοχεία που κρατούσαν και ενός νερουλά. Εξηγήσαμε ότι το επάγγελμα αυτό ήταν πολύ χρήσιμο, καθώς εξυπηρετούσε στην καθημερινή μεταφορά του νερού από τις πηγές στα σπίτια των ανθρώπων. Βλέποντας την εικόνα του νερουλά, έγινε συζήτηση για το ρουχισμό του και τα αντικείμενα που κρατούσε. Επειδή οι μαθητές μας δεν γνώριζαν ότι οι καθημερινές συναλλαγές των ανθρώπων δεν γίνονταν με χρήματα, εξηγήσαμε ότι τόσο η αμοιβή του νερουλά όσο και άλλων επαγγελματιών γινόταν σε είδος. Για παράδειγμα, ο νερουλάς μετέφερε το νερό όπου του ζητούνταν και η κάθε οικογένεια τον πλήρωνε με όποιο είδος είχε σε αφθονία (κρέας, λάδι, δέρματα, γάλα, αυγά). Γινόταν στην ουσία ανταλλαγή υπηρεσιών με προϊόντα απαραίτητα για την επιβίωση (βλέπε Παράρτημα). 
61.[image: image62.jpg]



Νερουλάς.

Με αφορμή τα αντικείμενα στην εικόνα του νερουλά, έγινε σύνδεση με αντικείμενα του Λαογραφικού Μουσείου Άμφισσας. Τα αντικείμενα αυτά ήταν η άγγλια (νεροκολοκύθα), η τσίτσα, η μπαρδάκα και ένα μεταλλικό ποτιστήρι. Οι μαθητές συνέδεσαν άμεσα την τσίτσα και τη μπαρδάκα με τα σημερινά παγούρια και το ποτιστήρι είναι ήδη γνωστό, γιατί ακόμα χρησιμοποιείται στα σπίτια με διαφορά στο υλικό κατασκευής (πλαστικό). Όσον αφορά στην άγγλια δεν κατάλαβαν εύκολα ούτε ότι είναι ένα αποξηραμένο λαχανικό, ούτε ότι χρησιμοποιούταν ως ποτήρι.
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Αντικείμενα του Λαογραφικού Μουσείου Άμφισσας.

Έγινε επίσης λόγος για τη μεταβολή του υλικού. Αφού έγινε ερώτηση στα παιδιά από τι υλικό είναι φτιαγμένα τα συγκεκριμένα αντικείμενα και η απάντηση ήταν ορθή (ξύλο), εξηγήσαμε ότι στα πολύ παλιά χρόνια ο πηλός ήταν το βασικό υλικό κατασκευής δοχείων, ενώ στα μεταγενέστερα -στα οποία αναφερόμαστε σ’ αυτήν τη δραστηριότητα- χρησιμοποιούνταν και άλλα υλικά, όπως το ξύλο και το σίδερο. Τα παιδιά άγγιξαν τα αντικείμενα, τα χτύπησαν για να ακούσουν τον διαφορετικό ήχο, με σκοπό να αντιληφθούν καλύτερα τη διαφορά στο υλικό, τα μελέτησαν προσεχτικά, δηλαδή είχαν μια πολυαισθητηριακή επαφή με αυτά. 
· Η τελική δραστηριότητα του προγράμματος η οποία ταυτόχρονα αποτέλεσε και μία ανατροφοδότηση-αξιολόγηση όλων των παραπάνω δραστηριοτήτων ήταν η δημιουργία ενός ομαδικού κολλάζ. Σε αυτό κολλήθηκαν διάφορες φωτογραφίες, ζωγραφιές και εικόνες που συνόψιζαν τα κυριότερα θέματα του προγράμματος. Οι φωτογραφίες έδειχναν τους μαθητές κατά την εκτέλεση εργασιών και επισκέψεων. Οι εικόνες αφορούσαν σε αγγεία, κανάτες, πηγές, νερουλά, πιάτα, φλιτζάνια, κανάτες, πηγάδι, μερικές από τις οποίες βάφτηκαν. 
Οι φωτογραφίες των δραστηριοτήτων κολλήθηκαν πάνω σε καφέ κάνσον, σε ορθογώνια διάταξη και χρονική διαδοχή και ανάμεσα τους τοποθετήθηκαν οι ποικίλες εικόνες. Επίσης, τα παιδιά έγραψαν λέξεις-κλειδιά του προγράμματος, όπως μουσείο, νερό, πηγή, πηλός, νερουλάς, παλιό σπίτι. Κατά τη διάρκεια του κολλάζ, ζητούσαμε από τα παιδιά να ανατρέξουν και να θυμηθούν ποια δραστηριότητα εκτελούσαν σε κάθε φωτογραφία και τι αναπαριστούσε η κάθε εικόνα. 
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Κολλάζ.
Διάδοση Αποτελεσμάτων

Στην τελική γιορτή λήξης του σχολικού έτους 2006-2007 τα παιδιά παρουσίασαν στους γονείς, φίλους και συγγενείς πρωτότυπα έμμετρα δίστιχα που δημιουργούν ένα ποίημα, που είχαμε συνθέσει στο σχολείο. Στο ποίημα αυτό συνδυάστηκαν τα δύο (2) προγράμματα που διεκπεραιώθηκαν στο σχολείο μας την τρέχουσα σχολική χρονιά, δηλαδή το περί ου ο λόγος πρόγραμμα και αυτό της Αγωγής Υγείας που είχε ως θέμα «Ατυχήματα μέσα και έξω από το σχολείο. 
Το ποίημα μιλά για μια μέρα που τα παιδιά αναχώρησαν από το σχολείο, για να πάνε μια επίσκεψη  στο μουσείο και να δουν ένα αγγείο. Περιγράφει τις συνθήκες ζωής στα παλιά χρόνια, «τότε που βρύσες δεν είχαν και έπρεπε να κουβαλούν νερό σε αγγεία και πιθάρια».  Κατά την έξοδό τους από το σχολείο, ένα παιδί δεν δίνει προσοχή στο δρόμο «και παραλίγο να είχαμε ατύχημα σοβαρό» (βλέπε Παράρτημα).  
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Τελική γιορτή λήξης του σχολικού έτους 2006-2007.
Αξιολόγηση 
Στις αρχικές συζητήσεις του θέματος, οι μαθητές μας έδωσαν την εντύπωση ότι η διεκπεραίωση του προγράμματος θα είναι δύσκολη. Επειδή η έλλειψη της αίσθησης του χρόνου και της μνήμης λειτουργεί ανασταλτικά στα παιδιά με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, άργησαν και δυσκολεύτηκαν να αντιληφθούν την έννοια της διαχρονικότητας και της παλιάς εποχής. Για τους μαθητές μας είναι πιο εύκολο να κατανοήσουν τις άμεσες προσωπικές και σημερινές εμπειρίες γιατί τις βιώνουν. Αν και σταδιακά κατανόησαν τις διαφορές των παλαιότερων και σημερινών χρόνων, τους έκανε εντύπωση πως κάποια πράγματα που σήμερα θεωρούμε αυτονόητα, δεν υπήρχαν πάντα (π.χ. τηλεόραση). 

Αποφασίσαμε λοιπόν, να διαμορφώσουμε τη θεματολογία σύμφωνα με τις ανάγκες και τις δυνατότητες των μαθητών μας. Για αυτό το λόγο, οι τομείς που αναπτύχθηκαν ήταν πολύ συγκεκριμένοι, ξεκάθαροι και λιγοστοί. Αυτό μας έδωσε την δυνατότητα να αναπτύξουμε σε βάθος τους βασικούς άξονες του προγράμματος, να αφιερώσουμε όσο χρόνο χρειάζονταν οι μαθητές μας  και τελικά αυτοί οι τομείς να γίνουν κατανοητοί.

Πέρα από την έλλειψη της αίσθησης του χρόνου, οι μαθητές δεν είχαν αρκετές γνώσεις και εμπειρίες για την έννοια του παλιού και κατά συνέπεια του μουσείου. Για αυτό οι δραστηριότητες ήταν πολύ συγκεκριμένες σε θέμα και αριθμό, αλλά και πολύ ενδιαφέρουσες για τους μαθητές, γιατί ανέπτυξαν όχι μόνο τις γνωστικές αλλά  και τις καλλιτεχνικές τους δεξιότητες.
Γνωρίζοντας τα παραπάνω και επειδή  θέλαμε να είμαστε σίγουροι ότι ο κάθε τομέας κατανοήθηκε πλήρως, σε κάθε μας συνάντηση επαναφέραμε στο νου των μαθητών ό,τι προηγούμενο είχε ειπωθεί, όχι μόνο για να γίνεται σύνδεση με τα προηγούμενα, αλλά και για να γίνεται μία σύντομη διαμορφωτική αξιολόγηση. Το αποτέλεσμα των αξιολογήσεων ήταν το κριτήριο για να προχωρήσουμε στην επόμενη δραστηριότητα, αν οι προηγούμενες έννοιες είχαν κατακτηθεί, ή να επιμείνουμε, σε αντίθετη περίπτωση.
Η τελική αξιολόγηση είχε τη μορφή ερωτηματολογίου που περιλάμβανε ερωτήσεις σχετικές με τις βασικές έννοιες που θέλαμε να κατέχουν οι μαθητές με το πέρας του προγράμματος (βλέπε Παράρτημα).

Μαζί με αυτό  το ερωτηματολόγιο δόθηκε και ένα παζλ αγγείου αποτελούμενο από 4  πλαστικοποιημένα κομμάτια, με σκοπό οι μαθητές να το σχηματίσουν, αποδεικνύοντας ότι έχουν στο μυαλό τους το περίγραμμα και τη μορφή ενός αγγείου.
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Παζλ αγγείου.

Όσον αφορά στην αξιολόγηση του ερωτηματολογίου, στις τέσσερις (4) πρώτες ερωτήσεις σχετικά με το νερό  οι περισσότεροι μαθητές απάντησαν σωστά.
Στις επόμενες τρεις (3) με θέμα τα αγγεία και στην όγδοη και ένατη ερώτηση για τον πηλό πάλι οι μαθητές σημείωσαν πολύ καλή επίδοση.

Όμως στην δέκατη (10η) και ενδέκατη (11η) ερώτηση, οι οποίες αναφέρονται στα σχέδια των αγγείων μερικοί μαθητές και παρέλειψαν το γεγονός ότι υπάρχουν σχέδια στα αγγεία και δεν ανέφεραν το είδος τους.

Όλοι οι μαθητές πάντως γνωρίζουν ότι ο αρχαιολόγος βρίσκει τα αγγεία.

Οι περισσότεροι μαθητές έδειξαν ότι γνωρίζουν τη χρησιμότητα και το περιεχόμενο ενός μουσείου, αλλά δεν φάνηκε να έχουν καταλάβει ότι είναι  κτίριο ( 13η έως 16η).

Στις δύο (2) τελευταίες ερωτήσεις οι μαθητές έδειξαν ότι αντιλαμβάνονται την αναγκαιότητα του νερού, αλλά ένα μικρό ποσοστό από αυτούς όχι και τη διαχρονικότητα του.

Στην αξιολόγηση μέσω παζλ, έγινε αντιληπτό ότι λιγότεροι από τους μισούς μαθητές δεν κατάφεραν να σχηματίσουν το αγγείο.  Συγκρίνοντας  το αποτέλεσμα της τελικής αξιολόγησης με αυτό της διαμορφωτικής και γνωρίζοντας τις ιδιαιτερότητες του κάθε μαθητή, συμπεράναμε ότι η μη ολοκλήρωση του παζλ οφείλεται στην έλλειψη της αίσθησης του χώρου και στη γενικά περιορισμένη πρακτική επιδεξιότητα που έχουν οι συγκεκριμένοι μαθητές.
Όσον αφορά στη δομή του προγράμματος, οι επισκέψεις πεδίου ήταν πολύ περιορισμένες και αφορούσαν μόνο στο μουσείο. Βέβαια, ακόμα και αυτές οι εξωσχολικές δραστηριότητες ήταν σημαντικές, αν λάβουμε υπόψη ότι οι μαθητές μας δεν έχουν πλήθος εμπειριών. Όμως, η μετακίνηση των ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες απαιτεί και κατάλληλη προετοιμασία, όπως σειρά εγγράφων έγκρισης, κατάλληλο μέσο μεταφοράς και ανάλογους χώρους υποδοχής. Για παράδειγμα, στο Αρχαιολογικό Μουσείο Άμφισσας οι μαθητές με τα αναπηρικά αμαξίδια δεν είχαν πρόσβαση στον όροφο του Μουσείου γιατί δεν υπάρχει ανελκυστήρας, κι έτσι περιορίστηκε αυτόματα η ξενάγηση τους. 
Εν κατακλείδι, η βασική δυσκολία που αντιμετωπίσαμε κατά το σχεδιασμό των δραστηριοτήτων ήταν η συνύπαρξη δύο θεμάτων, του μουσείου και του νερού. Έτσι, δημιουργήσαμε δραστηριότητες που είτε αναδείκνυαν το νερό είτε το μουσείο και την έννοια του παλιού, αλλά και άλλες μέσω των οποίων επιτεύχθηκε η σύνδεση αυτών των δύο (2) θεμάτων.
Συμπεράσματα
Η μεγάλη διάρκεια του προγράμματος,  η συχνή ανατροφοδότηση-επανάληψη και η συγκεκριμένη θεματολογία έδειξε στους μαθητές  τη σημασία της ύπαρξης του νερού στη ζωή του ανθρώπου και παράλληλα     τη διαρκή, διαχρονική και απολύτως αναγκαία συμβολή του για τη διατήρηση της ζωής. Συγκεκριμένα, θέλησαν να χρησιμοποιήσουν πιο έντονη απόχρωση του πράσινου στα φυτά που βρίσκονταν στις όχθες του ρυακιού της πηγής.   
Κατανόησαν ότι ναι μεν οι συνθήκες ζωής άλλαξαν στο πέρασμα των χρόνων, αλλά η αναγκαιότητα του νερού παρέμεινε η ίδια. Συγχρόνως έγινε αντιληπτή η πορεία του ανθρώπου μέσα στο χωροχρόνο και η διαφορετικότητα στη ζωή του, συγκρίνοντας το χθες με το σήμερα.  
Είδαν τα εκθέματα του μουσείου, άγγιξαν τα αντικείμενο του Λαογραφικού μουσείου, πραγματοποίησαν τη δραστηριότητα του νερουλά και έμαθαν ότι και πριν από αυτούς υπήρχαν άνθρωποι, οι οποίοι χρησιμοποιούσαν τα παραπάνω αντικείμενα βιώνοντας άλλες συνθήκες ζωής. Ταυτόχρονα, έλαβαν γνώση για επαγγέλματα του παρελθόντος που πλέον δεν υφίστανται.   
 Το νερό είχε, έχει και θα έχει έναν από τους πρώτιστους και κυρίαρχους ρόλους στον πολιτισμό μας και τα παιδιά το είδαν αυτό μέσα από τα εκθέματα του μουσείου και το μεγάλο αριθμό αγγείων που είχαν για να το αποθηκεύουν, τα μοτίβα με τα οποία τα στόλιζαν και τις πετρόχτιστες πηγές που μεταγενέστερα δημιουργήθηκαν μέσα στο φυσικό τοπίο.  
Παρατήρησαν στη δραστηριότητα του παλιού σπιτιού/πηγής ότι η καθαρότητα και η προστασία του υδάτινου περιβάλλοντος αναδεικνύει τον πολιτισμό μέσω της ψυχικής ανάτασης που νιώθουμε μέσα σε ένα καθαρό φυσικό τοπίο.

Το ενδιαφέρον των μαθητών έμεινε αμείωτο καθ’ όλη  τη διάρκεια του προγράμματος, καθώς ακολουθήθηκε η διαθεματική προσέγγιση. Εμπλούτισαν τις γνώσεις και το λεξιλόγιό τους, διδάχθηκαν σχετικές λέξεις και κείμενα στο μάθημα της Γλώσσας, έπραξαν ομάδες, διακρίσεις και συγκρίσεις ποσοτήτων και μεγεθών στα Μαθηματικά, ζωγράφισαν σχετικά στα Καλλιτεχνικά και άκουσαν και τραγούδησαν σχετικά τραγούδια στο μάθημα της Μουσικής.
Με την ενασχόλησή τους με πλήθος καλλιτεχνικών δραστηριοτήτων όπως και με το φανταστικό παιχνίδι που έπαιξαν με τον υπεύθυνο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης κ. Ηρακλή Σαλαγιάννη καλλιέργησαν δεξιότητες λεπτής κινητικότητας. Συγχρόνως, συνειδητοποίησαν ότι όχι μόνο το δημιούργημα που ζωγράφιζαν ( π.χ. ρυάκι), αλλά και το μέσο για να γίνει αυτό (π.χ. νερομπογιά) έχει σχέση με το νερό. Αυτό έγινε άμεσα αντιληπτό και στην πηλοπλαστική, αφού έπρεπε να βρέχουν τις παλάμες τους για να πλάσουν τον πηλό και να δημιουργήσουν ένα αγγείο.
Η κοινωνικοποίηση των μαθητών επιτεύχθηκε μέσα από τις συχνές επαφές με το μουσείο, την επίσκεψη του υπεύθυνου Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης κ. Ηρακλή Σαλαγιάννη και την παρουσίαση του σχετικού ποιήματος στην κοινή γιορτή λήξης με το 1ο Δημοτικό Άμφισσας. Έτσι απέκτησαν πολλές προσωπικές νέες εμπειρίες.
Εξέφρασαν προβληματισμούς και απορίες -καλλιεργώντας την περιέργεια και τη σκέψη τους, παρατηρώντας το διαφορετικό υλικό κατασκευής του Ηνίοχου, ανακαλύπτοντας τη χρήση διαφορετικών αγγείων του μουσείου και της άγγλιας. Το γεγονός αυτό  είναι πολύ σημαντικό, γιατί οι μαθητές μας δεν αναπτύσσουν εύκολα αυθόρμητο προφορικό λόγο και δεν εκφράζουν ό,τι σκέφτονται.
Ανέπτυξαν πρωτοβουλίες, υπευθυνότητες, συνεργατικό πνεύμα και διάλογο, δίνοντας προσοχή στα λεγόμενα των συνομιλητών τους.

Συμμετείχαν ενεργά σε όλες τις δραστηριότητες με βιωματικό τρόπο, νιώθοντας ικανοποίηση και χαρά.

Αντιλήφθηκαν το σχήμα και τη μορφή των αντικειμένων, όχι μόνο όταν αυτά ήταν υπαρκτά (πηλοπλαστική, παζλ, αντικείμενα Λαογραφικού μουσείου), αλλά και όταν χρειαζόταν να τα φανταστούν (φανταστικό παιχνίδι με τον υπεύθυνο Περιβαλλοντικής Εκπαίδευσης κ. Ηρακλή Σαλαγιάννη).
Κλείνοντας οι μαθητές είχαν ένα έκδηλο ενθουσιασμό για το όλο πρόγραμμα. Κάθε φορά ανυπομονούσαν για τη νέα δραστηριότητα ή για την ολοκλήρωση της προηγούμενης. Η περιέργειά τους και το αίσθημα της δημιουργίας ικανοποιούνταν με το αποτέλεσμα των εργασιών τους.
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